E 3490

ISSN 0341-8294

Leh ren Zeitschrift des
Landesinsti fU
und e
Unterricht Stuttgart
Lernen

417 Neckar-Verlag Villingen-Schwenningen

Von der Lust am Lesen

Der 23. April: Tag des Buches und
Tag der Rose in Katalonien

Vorlesen als Grundlage der
Leseférderung

Méarchenentdeckungsreise in
»Omas dickem Mérchenbuch®

Uber die Gefihrlichkeit
des Lesens

Panorama

30. Jahrgang

6

Juni 2004

Rezension




Lehren
und
Lernen

Impressum

.Lehren und Lernen®, Zeitschrift
des Landesinstituts fiir Erziehung
und Unterricht (LEU).
Herausgeber: Landesinstitut fiir
Erziehung und Unterricht Stutt-
gart, Rotebiihlstr. 131, 70197
Stuttgart; Leitung: Direktor Pro-
fessor Wolfgang Stierle; Leitung
der Redaktion: Prof. Dr. Klaus
Teichmann (verantwortlich), Tel.
(0711) 6642-110, email: klaus.
teichmann@leu.kv.bwl.de; Dr.
Klaus Fiiller, Tel. (0711) 6642-
122, email: klaus.fueller@leu.
kv.bwl.de; OStR'in  Waltraut
GraB, Tel. (0711) 6642-240,
email: waltraut.graB@abt.2.leu.
bw.schule.de; Dr. Regine Seibert,
Tel. (0711) 6642-239, email:
regine.seibert@abt.2.leu.bw.
schule.de — Manuskripte an die
Redaktion. Uber die Aufnahme
entscheidet ein Redaktionsaus-
schuss.

Riicksendung unverlangt einge-
sandter Manuskripte, Biicher und
Arbeitsmittel erfolgt nicht. Fiir
unverlangt eingesandte Manus-
kripte wird keine Haftung iiber-
nommen.

Verlag: Neckar-Verlag GmbH,
Postfach 1820, 78008 Villingen-
Schwenningen, Tel. (07721)
8987-0, Telefax (07721)8987-50.
email:
Neckar-Verlag@t-online.de
Internet:
http://www.neckar-verlag.de
Anzeigenleitung: Peter Walter,
Neckar-Verlag GmbH, Postfach
1820, 78008 Villingen-Schwen-
ningen, Tel.: (07721) 8987-45.
Anzeigenverwaltung:  Ursula
Staiger, Tel.: (07721) 8987-73.
email:
anzeigen@neckar-verlag de

Es gilt die Anzeigenpreisliste
Nr. 3 vom 1.1.2002.
Herstellung: Baur-Offset, Lich-
tensteinstr. 76, 78056 Villingen-
Schwenningen.
Erscheinungsweise: einmal mo-
natlich. — Jahresabonnement
Euro 39,90, Einzelheft Euro 3,80
jeweils zzgl. Porto.

Eine Kiindigung ist jederzeit
méglich. Zu viel bezahlte
Betriige fiir noch nicht erschiene-
ne Ausgaben werden vom Verlag
zuriickerstattet.
Vervielfiltigungen des Satzbildes
und Nachdruck nur mit Geneh-
migung des Verlages.

© 2004 Neckar-Yerlag GmbH

30. Jahrgang
Heft 6
Juni 2004

Inhalt

Von der Lust am Lesen

Klaus Fiiller

Der 23. April: Tag des Buches und Tag der Rose in Katalonien ..........

Waltraut Graf3

Vorlesen als Grundlage der Leseforderung — Initiativen der

STIFTUNG LESEN zur Leseférderung .. ........coiviiinininnnn

Manuela von der Weth
,In Omas dickem Mirchenbuch® — die Mirchenreise des kommunalen

Kindergartens ,, Die Briicke® . ., ... ... ccii it ainiin o

Georg Ruppelt

Tlber die GefihrlichkeitdesLesens - i il cainnvs vt o

Panorama

Sofia Lobzhadidze /| Uwe Bohm

Werteerziehung in der Schule. Ein deutsch-georgischer

Schul(system)vergleich ..........ccc.iiiiiinsoinrniriiiiieno,

Klaus Ulshofer

Zilen S wan Bt insdRrlein e L e T s

Rezension

Udo-Michael Schampel

Ich werde es sagen — Geschichte einer missbrauchten Kindheit ..........

Themen der nachsten Hefte:

Erlebnispadagogik



Sofia Lobzhadidze / Uwe Béhm

Werteerziehung in der Schule

Ein deutsch-georgischer Schul(system)vergleich

In jiingster Zeit driingt sich aufgrund des gesell-
schaftlichen Wertewandels bzw. (bildungs-)
politischer Umbriiche in verschiedenen europé-
ischen Staaten aus unterschiedlicher Begriin-
dung heraus der Wunsch auf, die nachfolgende
Generation stirker in der Bildung ihrer Werte zu
begleiten. Da sich die staatlichen Schulen bzw.
ihre Lehrpersonen dieser gesellschaftlichen
Forderung noch nicht geniigend bewusst sind,
entstanden in der BRD nach der Wende viele
private Schulen in den neuen Bundeslinder
(z.B. Waldorf-Schulen, evangelische und
katholische Schulen). Auffallend war den beiden
Autoren, dass ebenfalls nach der politischen
Verinderung in Osteuropa bzw. durch die
Anerkennung Georgiens als eigenstindiger,
unabhingiger Staat Privatschulen in der Haupt-
stadt Tiflis (z.B. Waldorfschule, orthodoxe
Schule) entstanden sind. Deutschland war
zudem eines der ersten européischen Linder, die
Georgien als eigenen Staat nach der Auflosung
der Sowjetunion anerkannt haben.

Historisch gesehen gibt es eine 200-jdhrige Ver-
kniipfung zwischen Georgien und Wiirttemberg:
Zu Beginn des 19. Jahrhunderts wanderten iiber
4000 schwiibische Pietisten nach Georgien — in
die Nihe Jerusalems — aus. Erst in den 90er Jah-
ren konnte der heutige und vor kurzem ver-
storbene Bischof Hummel die lutherische Kir-
che ‘in Tiflis wieder aufbauen. [Vgl Haigis
/Hummel, 2002; Foll, 2002] Diese bildungs-
politischen Beobachtungen, eine Studienfahrt
nach Georgien sowie die zunehmende freund-
schaftliche Verbindung und das Interesse an
privaten Schulen ermutigte uns, diesen Beitrag
gemeinsam zu verfassen. Beeindruckend war fiir
uns die jeweilige konfessionelle Begriindung,
welche zu dhnlichen Ergebnissen im ethischen
Bereich fiihrten. Der Schwerpunkt liegt auf
der Betrachtung evangelischer und orthodoxer
Bildungspolitik und schulpidagogischer Aus-
formung,

1. Bildung und Erziehung in
Georgien

L.1 Historischer Kampf fiir die georgische
Pidagogik

Schon in der friihklassischen Gesellschaft exis-
tierten in Georgien die organisierten Formen
von Bildung und Erziehung, die sich wihrend
der Jahrhunderte entwickelten und die im
11./12. Jahrhundert eine erste Bliite erreichten,
als Georgien ein dichtbesiedelter, konomisch
starker und kulturell entwickelter Staat war. In
seinen Bildungszentren (Akademien in Geor-
gien: Ikaltos und Gelathis; georgisches Kloster
in Griechenland; georgisches Kreuzkloster in
Jerusalem; Petrizonis-Kloster in Bulgarien) ent-
standen wertvolle philosophische, wissenschaft-
liche und padagogische Texte. Dort erhielt die
Jugend fundiertes Wissen.

Ab dem 13. Jahrhundert stoppte dieser Prozess
aufgrund von Kriegen, was insbesondere den
Bildungsbereich schiidigte. Sobald Frieden ein-
trat, begann man, die Lehranstalten wieder auf-
zubauen. Ein weiterer Hohepunkt ergab sich im
17./18. Jahrhundert, nachdem Georgien relativ
davernden Frieden gewonnen und kulturelle
Beziehungen zu Europa aufgenommen hatte.
1801 hat Russland Georgien okkupiert. Damit
ist zwar die physische Existenz bewahrt worden,
aber die Unabhiingigkeit ging verloren. In der
Folge hat Russland ihr Bildungs- und Schul-
system Georgien oktroyiert. Infolgedessen zer-
storten die Machthaber die georgische Sprache,
verfolgten und vertrieben fast alles Nationale.
Herausragende Piidagogen, Wissenschaftler,
Schriftsteller und 6ffentliche Persinlichkeiten
— wie etwa Jakob Gogebaschwili, Verfasser der
Lehrbiicher der Elementarschule ,Deda Ena‘
(Muttersprache) sowie .Bunebis Kari® (Tiir
zur Natur), die modellbildend gelten; Ilia
Tschawtschawadze, der beriihmte Dichter:
Gabriel Kikodze, Bischof von Westgeorgien
und Pddagoge — kidmpften mit vielen anderen
fiir die Eigenart und Bewahrung der georgischen
Schule.
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1.2 Das georgische Schulsystem

Seit 1921 war das georgische Schulwesen ein
Teil des einheitlichen sowjetischen Erzichungs-
und Bildungssystems. Wie die Schulen der
anderen Sowjetrepubliken lenkte es Moskau.
Zentralisiert waren Lehrprogramme und Lehr-
biicher aller Ficher auBer des Programms und
der Lehrbiicher der Muttersprache. Die natio-
nale Eigenheit des georgischen Volkes sowie der
anderen Vélker der Sowjetunion wurden
negiert. So etwa in Geschichte und Geographie,
in denen das Thema Georgien - auch
hinsichtlich der Zahl der Unterrichtsstunden —
lediglich geringe Anteile der Geschichte und
Geographie der Sowjetunion umfasste.

Neben der Bildung ist das Kind der sittlichen
Erziehung bediirftig. Bildung und Erzichung
waren jahrhundertlang einheitliche, unteilbare,
von einander abhiingige Prozesse, die vom Leh-
rer-Erzieher geleitet wurden. Die Sowjetpida-
gogik hat sie geteilt. Die Aufgabe des Lehrers
bestand darin, den Schiilerinnen/Schiilern wis-
senschaftliche Kenntnisse zu vermitteln. Mit der
Erziehung der Kinder waren Pionierleiter und
Sekretire der Komsomolorganisation beauf-
tragt, die die Schiilerinnen/Schiiler nach dem
Vor- und Ebenbild von Pawlik Morosow (der
russische Junge, der Vater und Onkel denuzier-
te) erzogen und oft genug der seelischen Ent-
wicklung der Kinder eine missliche Richtung
gaben. Das Ziel der sowjetischen Schule bestand
in der Erziehung eines initiativlosen, gehorsa-
men, leicht zu lenkenden Menschen, der im-
stande sein sollte, alle ,von oben® kommenden
Befehle fraglos und unkommentiert zu befolgen.

Seit 1991 ist die siebzigjihrige totalitire Herr-
schaft vorbei. In Georgien entstand neues, pi-
dagogisches Leben‘. Die gesellschaftlich-poli-
tischen Umbriiche bewirkten Reformen im
Bereich des Bildungs- und Erziehungssystems.

Struktur des georgischen Schulsystems

Dessen villige Reorganisation war notig, was
Folgendes implizierte:

v Demokratisierung der Schule: ,Vertikale
Verhiltnisse* werden durch horizontale
abgelost. Die Titigkeit der Schule wird
offen und durchsichtig, die Teilnahme der
Gesellschaft an schulischen Fragen wichst.

v Autonomie von Bildung und Schule: Auto-
nomie ermoglicht ein vielfiltiges Schulwesen.

v Offenes System der Bildung: Zu bewahren
ist das eigene Beste, zu importieren ist das
fremde Beste.

v Humanisierung der Bildung: Ziel ist ein auf
die Personlichkeitsbildung ausgerichtetes
Bildungswesen, dessen Intention darin be-
steht, einen kritischen und schopferisch
denkenden Menschen und Biirger heran-
zubilden.

Der schwierige, vermutlich auch fehlerbehafte-
te Reformprozess hat begonnen. Ab dem Jahr
2000 begann ein zwdélf Jahre dauerndes, von der
Weltbank initiiertes und finanziertes Projekt,
dessen Aufgabe darin besteht,

v ein neues nationales Curriculum (A1),

v ein neues System der Leistungsbeurteilung
(A2),

v eine professionelle Weiterbildung der Lehr-
krifte (A3),

v nebst neuen Lehrbiichern und Lehrmate-
rialen zu entwickeln (A4).

Betroffen sind ebenfalls Bildungspolitik und
Verwaltung (B1, B2). Die Reform zielt auf eine
Reform der bisherigen Verhiltnisse (C). Schon
heute existieren fiir viele Schulficher neue
Lehrpline und neue Lehrbiicher; das alte Schul-
system ist bereits wesentlich verdndert worden.
Gegenwirtig prisentiert sich die Struktur des
georgischen Schulsystems folgendermalien:

Stufen l Klasse ' Alter
Erste 1‘ Elementarschule 1-4 6-9
Stufe ‘ Grundschule Klassen Jahre
| Orientierungsklasse 5-6 10-11
‘ Klassen Jahre
Zweite | 7-9 12-14
Stufe | Progymnasium j Hauptschule Klassen Jahre
_________________________ e e
Dritte | Gymnasium | Allgemeinbildende 10-12 15-17
Stufe I f Schule | Klassen Jahre

_—

Bemerkung: Das georgische Schulsystem arbeitet derzeit mit elf Klassenstufen, aber es wird zukiinftig

zwolf umfassen.
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Die siebzigjdhrige totalitire Herrschaft ist
vorbei. In vielen Staaten, so auch in Georgien
entstand neues Leben. Die gesellschaftlich-po-
litischen Umbriiche haben Reformen im Bereich
des Bildungs- und Erzichungssystems verlangt.
Doch die exakte Umsetzung des wiederum ,von
oben® kommenden Reformbemiihens in allen
Schulen diirfte in den meisten Fillen deswegen
scheitern, weil nicht unter demokratischen Pri-
missen (Autonomie, Transparenz, Mitsprache)
gehandelt wird.

Aber es hat sich bald herausgestellt, dass die
Reformen ,von oben‘ nicht geeignet waren, das
alte Erzichungssystem wesentlich zu indern.
Reformen ,von unten* waren nétig. Die Pflicht
jeder Lehranstalt, jedes Pidagogen, Wissen-
schaftlers, jeder Familie ist es, an der Umge-
staltung des Bildungs- und Erziehungssystems
mitzuwirken.

Indessen sind im Gefolge der erweiterten schul-
politischen Autonomie in Georgien jene Schulen
entstanden, die diesbeziiglich innovativ ar-
beiten. Was allerdings im Rahmen einer oder
mehrerer Schulen moglich ist, scheint unter den
staatlichen MaBgaben nur schwer erreichbar.
Deshalb gibt es bislang nur wenige alternativ
arbeitende Schulen, unter ihnen jedoch viel-
filtige pddagogische Akzente.

2. Bildungstheoretische Wurzeln
evangelischer Privatschulen in
Deutschland

Die historischen Wurzeln der so genannten , Freien
Evangelischen Schulen‘ liegen in der Schul-
systemerneuerung von Martin Luther (1483-
1546), der sittlichen Erziehung bei Johann
Amos Comenius (1592-1670), dem Lehrerbild
nach August Hermann Francke (1663-1727)
sowie der Schulgemeindeidee nach Friedrich
Wilhelm Dérpfeld (1824-1893).

»Comenius hat sehr klar erkannt, dass das Ziel
des menschlichen Lebens die Vorbereitung auf
die Ewigkeit ist. Er zieht daraus die wichtige
Konsequenz, dass die Jugend nicht nur fiir
dieses, sondern auch fiir das jenseitige Leben
vorbereitet werden muss. Durch den Siindenfall
hat der Mensch die Fihigkeit verloren, etwas
Gutes, das wirklich aus ihm selbst kommt, zu
denken. Er bleibt aber Abbild Gottes. Das
bedeutet, dass Gottes Weisheit und Giite in ihm
wirken konnen, mit dem Ziel, ihn zur Erkenntnis
der Dinge, zur Harmonie der Sitten und dazu,
Gott iiber alles zu lieben, hinzufiihren.” [AEBS,

Lehren und Lernen 2004 / Heft 6

1985, S.40] Den Schiiler zu seiner urspriing-
lichen Beziehung zum Schipfer-Gott zu fiihren,
ist das Ziel freier evangelischer Schulen.

Aus Franckes Padagogik iibernchmen die freien
evangelischen Schulen das Bild des Erziehers
als Vorbild: ehrliches Verhalten zum Schiiler,
gemeinsames Vertrauensverhiltnis, geniigend
Einfiihlungsvermégen, Orientierung an Jesus
Christus als Vorbild und guter Kontakt zu den
Eltern. Franckes Hauptmotto war: ,,Alles zur
Ehre Gottes und zum Nutzen des Niichsten®.
[zit. n. AEBS, 1985, S. 357] Dies fiihrte zur
Griindung von Armenschulen und Waisen-
hiusern.

2.1 Luthers pidagogische Mahnungen
an die Obrigkeit

Das piidagogische Denken ist bei Luther durch
seine so genannte ,Zwei-Reiche-Lehre® be-
stimmt: ,,Das geistliche Regiment zielt auf die
Erlésung der Menschen im Reiche Christi, das
weltliche Regiment auf die Erhaltung der
Menschheit, die sich selbst iiberlassen, dem
Teufel, dem Chaos und der Selbstzerfleischung
anheim fallen wiirden.” |[REININGHAUS, 1969,
S. 11] Durch seine Leisniger Schulgemeinde-
verordnung [vgl. im Folgenden, REININGHAUS,
1969, S. 26f.; AEBS, 1985, S. 30f.] versucht er
in den Jahren 1522/1523, das Schulwesen als
eine Sache der gesamten Gemeinde unter der
Verantwortung der ,christlichen Hausviiter-
schaft’, einem jahrlich neu zu wihlenden Aus-
schuss von zehn Vorstehern, zu gestalten. In
dieser ,christlichen Hausviiterschaft* waren Per-
sonen aus politischen, gesellschaftlichen und
kirchlichen Institutionen vertreten. Nachdem
der Versuch an dem kleinlichen Verhalten der
berufenen Partner scheiterte, wartete Luther auf
die Neugestaltung des Schulwesens durch die
Obrigkeit. Deshalb bat Luther die damaligen
kommunalen Verantwortungstriger, die ,.Biir-
germeister und Ratsherren aller Stidte in
deutschen Landen, dass sie christliche Schulen
aufrichten und halten sollen.”* [LUTHER, 1957,
S. 64ff.] Diese bekannte Schrift Luthers er-
schien Anfang Februar 1524 nach dem eher
unbekannten Leisniger Schulversuch.

Was soll nun das Ziel einer christlichen Schule
nach Luther sein? Schon die natiirliche Liebe
der Eltern zu ihren Kindern [vgl. LUTHER, 1957,
S. 68] sagt ihnen selbst, wie sie sich verhalten
und ihre Kinder erziehen sollen. Zudem regelt
die Tradition der Standeserziehung in kluger
Weise das Tun und Lassen. Das Naturrecht, die
menschliche Vernunft, ist somit die Quelle und
der Ursprung aller Regeln und Gesetze, die fiir
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Haus und Gesellschaft Giiltigkeit haben. Dies
haben nach Luther selbst die Heiden in der
antiken Welt [vgl. LUTHER, 1957, S. 70] erkannt
und ihre Jugend (vor allem Knaben) erzogen
und zu verniinftigen Menschen gebildet, die ne-
ben Latein und Griechisch allerlei andere freien
Kiinste (gemeint sind die septem artes liberales)
sowie die Kunst des Regierens und die Kriegs-
kunst beherrschten. Somit ist die Erziehung
nach Luther als ,weltlich Ding* der freien Ver-
antwortlichkeit des Menschen und seiner Ver-
nunft iiberlassen. [Vgl. Nipkow, 1975, S. 202]

Neben dieser negativen Bestimmung des
Verhiiltnisses der Theologie zur Pidagogik weist
Luther auf die positive Aufgabe der Verkiindi-
gung hin: Neben dem entschiedenen ,Nein® zur
theologischen Einmischung in das, was freie
Verantwortung des Erziehers bleiben muss, tritt
ein ebenso entschiedenes ,Ja* zu einer theologi-
schen Verantwortung, die den Erzieher auf des-
sen freie padagogische Verantwortung anredet
und ihn zum Ernstnehmen seiner Pflichten
ermahnt.

Der Lehrer hat somit nach Luther die Aufgaben
beider ,Regimente® wahrzunehmen: Er muss die
Kinder sowohl in den allgemein bildenden
Fichern (weltliches Regiment) als auch im Wort
Gottes (geistliches Regiment) unterrichten. Der
christliche Charakter dieser Schule darf jedoch
nicht nur durch Verkiindigung zum Ausdruck
kommen, sondern muss auch im Leben und Zu-
sammenleben sichtbar werden.

Luther warnt vor der ,teuflischen® Verschleie-
rung der pddagogischen Verantwortung und
zeigt auf, dass die Stadt Geld fiir Straflen, Waf-
fen und Dédmme ausgibt, um den Frieden zu
bewahren. [Vgl. LUTHER, 1957, S. 66] Da man
frither viel Geld fiir Kloster, Wallfahrten und
Abldsse, die nun wegfallen, ausgab, kann jetzt
die Erziehung und Bildung der diirftigen ,ar-
men® Jugend finanziert werden. Dadurch wird
Gottes Gnade umgesetzt und der Frieden eben-
so fiir die Zukunft bewahrt, weil ,gelehrte, ver-
niinftige, ehrbare, wohlerzogene Biirger*
[LUTHER, 1957, S. 70] heranwachsen kénnen. Es
versteht sich von selbst, dass gute Erzieher und
Lehrer Geld kosten und von den Verantwor-
tungstrigern bezahlt werden miissen.

Durch die Kenntnis der Sprachen 6ffnet sich das
Evangelium dem Leser. Deshalb sind Sprachen
im Bildungskanon unabdingbar. Durch Histo-
rien kénnen menschliche Erfahrungen aus der
Geschichte transportiert werden. [Vgl. LUTHER,
1957, S. 78] Hier iiberschneiden sich die Inten-
tionen des Reformators mit denen des Huma-

nists Philipp Melanchthon, der schon 1517 die
septem artes liberales mit den neun Musen ver-
gleicht und die Geschichte und die Poesie als
zusitzliche Kiinste einfiihren mochte. [Vgl. ME-
LANCHTHON, P.: De artibus liberalibus, Corp.
Ref.11, 5-14; in: DoLcH, 1965, S. 194] Eine
weitere Verinderung betrifft die systematische
Einfiihrung des muttersprachlichen Religions-
unterrichts. [Vgl. DoLcH, 1965, S. 195] Zudem
siecht Luther eine schulische Midchenbildung
vor. [Vgl. LuTHER, 1957, S. 77f]. Schon in
seiner Schrift ,An den christlichen Adel deut-
scher Nation von des christlichen Standes Bes-
serung’ von 1520 fordert er eine schulische
Midchenbildung. [Vgl. LUuTHER, 1957, S. 13]
Um guten Unterricht in der Schule fiir die
Jugend zu erhalten, sind ausgebildete Lehrer
und geniigend gute Biicher notwendig. Die
Obrigkeit darf nach Luther hier nicht sparen.
Denn die gebildete Jugend ist der Frieden der
Zukunft. [Vgl. LUTHER, 1957, §.82]

2.2 Dirpfelds Idee einer Schulgemeinde

Darpfeld griff als erster den lutherischen Ge-
danken einer christlichen Schule auf der Basis
der Mitverantwortung von Eltern, Lehrern und
der christlichen Gemeinde auf. Er kniipft aber
auch an die seit dem 16. Jahrhundert aufge-
kommenen Schulgemeinde-Schulen des Bergi-
schen Landes, welche evangelische Familien
griindeten sowie Ziele und Normen selbst fest-
legten. Sie wurden bis zum Ende des 18.
Jahrhunderts von den staatlichen Michten und
kommunalen Behorden geduldet sowie in ihren
Zielsetzungen von den Kirchengemeinden
unterstiitzt. [Vgl. POTTHOFF, 1971, 86] Die erste
freie evangelische Schule in Reutlingen (ge- -
griindet 1973) sowie weitere evangelische
Schulgriindungen greifen das Modell einer
Schulgemeinde im Sinn von Dérpfeld auf.

Wie sieht nun Dorpfelds Schulgemeinde aus?
In der Ableitung des biblisch begriindeten Er-
zichungsrechtes der Eltern fordert er die Betei-
ligung der Eltern an der Schulverwaltung und
die Mitgestaltung in der Schule auf der Basis
einer genossenschaftlichen Schulordnung. [Vgl.
AEBS, 1985, §S. 45] ,,Das ist die rechte Schul-
gemeinde: sie erbaut sich aus Familien, be-
zweckt die gemeinsame Schulerziehung der
Jugend und hat einen bestimmten ethisch-
religiosen Charakter. Denselben Charakter hat
demgemiill auch die ihr gehérende Schule.
[DORPFELD, 1892, 66]

Neben der Familienverbundenheit ist ihm die
ethisch-religiose Erziehung wesentlich. Deshalb
wiinscht er sich sowohl die Gewissensfreiheit



der Einzelpersonen als auch die Gewissens-
cinigkeit der Eltern und der weiteren Schul-
triger. Gegen die staatliche Zentralisation for-
dert er die notwendige Selbstverwaltung der
Einzelschule. Hierdurch lassen sich die Miss-
stainde durch selbstverantwortliche Kriifte
leichter vermindern. Die Interessen der Betei-
ligten verkniipfen sich eher im Rahmen einer
Selbstverwaltung. Durch die Schulgemein-
degriindung steigert sich das Interesse an Er-
ziehung und Bildung, da die mitsorgenden
Personen betroffen sind. Leider konnte sich
Dorpfelds Schulverfassung aus politischen und
sozialen Griinden nicht durchsetzen. [Vel
PoTtTHOFE, 1971, 97-122] Das Elternrecht und
die Existenz von Privatschulen blieben sein Ver-
michtnis an das deutsche Schulsystem.

2.3 Entstehung der freien evangelischen
Schulen in Wiirttemberg

Bis 1937 gab es in Wiirttemberg im Bereich des
Volksschulwesens fast nur konfessionelle Schu-
len. Die Nationalsozialisten begannen diese
Schulen mit christlichem Charakter durch ihre
Ideologie zu ersetzen. Spater wurde im Zuge der
Wiedergutmachung die konfessionellen Schulen
durch die Alliierten wiedererdffnet. Als in den
Jahren 1952/53 durch Volksabstimmung der
Siidweststaat Baden-Wiirttemberg gebildet wur-
de, standen sich zwei bildungspolitische Kon-
zeptionen gegeniiber: In Siidwiirttemberg-
Hohenzollern gab es Konfessionsschulen und
christliche Gemeinschaftsschulen, in den ande-
ren Teilen nur christliche Gemeinschaftsschu-
len. In der baden-wiirttembergischen CDU/SPD-
Koalition unter Filbinger wurde die Schulfrage
durch den Kompromiss verfassungsrechtlich
(Art. 15,2 Landesverfassung) gelost. Die Kon-
fessionsschulen wurden in christliche Gemein-
schaftsschulen umgewandelt. Bei Erfiillung ent-
sprechender Voraussetzungen war es jedoch
moglich, seitherige Konfessionsschulen in freie
Bekenntnisschulen umzuwandeln. Vor allem die
katholischen Schulen nahmen diese Mboglichkeit
intensiv wahr.

Wie kam es zur ersten Freien Evangelischen
Schule* [Vgl. im Folgenden: Festschrift, 1977]
Von 1949 bis 1967 war die Gartentorschule in
Reutlingen als eine evangelische Volksschule
eingerichtet. Trotz der Initiative einiger Eltern,
Lehrern und PH-Dozenten war €s nicht moglich,
diese Konfessionsschule zu retten. Von 1968 bis
1973 bildete sich ein immer grofier werdender
Initiativkreis, der Grundlinien fiir eine mogliche
Schule unter dem Evangelium ausarbeitete. Die
Zeit dringte. Denn am 1. Juni 1973 endete die

Frist zur Beantragung einer Umwand-
lungsschule, d.h. einer vom Staat geforderten
privaten Bekenntnisschule. Am 27. Mérz 1973
bestitigten viele Schulanfinger-Eltern das vor-
getragene pidagogische Konzept. Innerhalb
eines Vierteljahres waren die bendtigten Unter-
schriften und die notwendigen Schiileranmel-
dungen gesammelt sowie die staatliche Geneh-
migung und die Zusage der Foderung gekliirt.
Man hatte das Raum- und Lehrerproblem noch
nicht gelost, als am 2. Mai 1973 der Triger-
verein gegriindet und in das Vereinsregister des
Amtsgerichts eingetragen wurde. Am 11. Mai
(drei Wochen vor Ablauf der Griindungsfrist laut
dem Gesetz von 1967) konnte der Antrag ein-
gereicht werden. Durch die Griindungsrektorin
Lore Beck und den Junglehrer Martin Kuhn war
die Lehrerfrage und durch das evangelische
Gemeindehaus in Reutlingen-Betzingen die
Raumfrage kurz vor Schulbeginn am 8. Sep-
tember mit 49 Schiilern in zwei Anfingerklassen
gelost.

Das Ziel war eine dreiziigige Grundschule und
eine zweiziigige Hauptschule mit je 25 Schiile-
rinnen und Schiilern. Ab 1977 konnen nicht
mehr alle Anmeldungen beriicksichtigt werden.
Das sprunghafte Ansteigen und die langen Vor-
merklisten zeugen von dem guten Ruf der Schu-
le. Zum Schuljahr 1977/78 bezog die Schul-
gemeinde ihr neues Schulhaus am Fuf der
Achalm. Mittlerweile werden Kinder aus For-
derschulen integriert und sonderpiidagogisch
betreut.

Aus den Begriffen .frei (bezogen auf die freie
Willensentscheidung der Eltern und auf die Leh-
rerwahl durch ein Gremium der Schule) und
,evangelisch® (orientiert am Evangelium als Er-
l6sungsbotschaft) leitet die Schule ihre christ-
liche Anthropologie ab. Die Schulgemeinde
orientiert sich an Gottes Wort und pflegt die
Gemeinschaft durch thematische Abende, Feste
oder durch Gebets- und Andachtszeiten.

Neben der Wissensvermittlung besteht die
Aufgabe der Lehrenden.

/ dem Kind emotionale Geborgenheit zu
geben,

/ eine Atmosphire der Ruhe und des Ver-
trauens zu schaffen,

/ dem Kind zu helfen, innerhalb einer Ge-
meinschaft seine Aufgaben und seine Gren-
zen kennen zu lernen.

Im Unterricht ist es wichtig, eine Atmosphire zu
schaffen, in ,.der offene Gespriche, gegensei-
tiges Helfen, soziales Lernen ebenso moglich
sind wie geordnetes Verhalten, konzentriertes
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Horen und leistungsorientiertes Arbeiten.”
[Festschrift, 1977, S. 18]

Die ,Freie Evangelische Schule Reutlingen’
orientiert sich am giiltigen Bildungsplan und
verwendet die gleichen Schulbiicher wie die
staatlichen Schulen. Die musischen Ficher und
der Religionsunterricht haben jedoch einen be-
sonderen Stellenwert: ,,Den Religionsunterricht
so zu gestalten, dass die Kinder die frohe Bot-
schaft von Jesus Christus horen und die Ak-
tualitit der biblischen Geschichte fiir sich und
ihre Welt erkennen lernen. Dariiber hinaus ge-
horen Lied, Gebet und gottesdienstliche Feiern
zum Schulalltag, um Formen gelebten christ-
lichen Glaubens einzuiiben und verstehbar zu
machen. ... Gestaltung von Schulfeiern und ge-
meinschaftlichen Veranstaltungen, Feiern und
Feste, Lerngiingen, Wanderungen und Ausfliige,
auch gemeinsam mit Eltern und Familien, um
iiber die einzelnen Klassen hinaus den Schii-
lerinen/Schiilern den Blick fiir das Schulganze
zu 6ffnen und gleichzeitig auch ihre Beitrige fiir
die Schule als Ganzes fruchtbar werden zu las-
sen.” [Ebd.] Manches wurde mittlerweile von
den staatlichen Schulen in der Umgebung
Reutlingens iibernommen.

Inzwischen sind viele evangelische Schulen
— auch in den neuen Bundeslidndern — gegriindet
worden. Neben den geistlichen Schwerpunkten
(z.B. Glaubens- und Lebensfragen bearbeiten,
Rituale und Gottesdienste feiern) ist den Schu-
len die Wertevermittlung wichtig. Ein Schwer-
punkte-Papier der , Freien Evangelischen Schule
Stuttgart® formuliert dies folgendermaBen=-,Wo
Menschen miteinander umgehen, werden sie
auch aneinander schuldig. Wir leben aus der
Vergebung, die uns durch den Erlosungstod Jesu
Christi zuteil wird. Den Mafistab fiir ,richtig®
und ,falsch® gibt uns Gottes Gebot. Lehrer und
Kinder iiben den Umgang miteinander, indem
sie lernen, auch Fehler zuzugeben und um
Verzeihung zu bitten.” Es wird deutlich, wie die
Schulgemeinde die religiose Erziehung in den
Schulalltag integriert und sich eine ethische
Orientierung gibt.

Durch eine mehrwochige Hospitation an der
,Freien Evangelischen Schule Reutlingen' und
durch die jahrzehntelange Begleitung der
Freien Evangelischen Schule Stuttgart* kommt
man zu folgendem subjektiven Eindruck: Freie
evangelische Schulen beheimaten Schiiler, die

keine Angst vor ihren Lehrerinnen/Lehrern
haben miissen, die sich auch in einer Bekennt-
nisschule ihre ,Lausbuberei® bewahrt haben und
die sich aktiv durch SMYV, bei Wettbewerben
und bei Festen in ihrer Schule engagieren. Mir
sind verantwortungsbewusste Lehrerinnen/Lehrer
begegnet, denen die Person wichtiger ist als die
Sache, die zusitzlich Stunden fiir Gespriche
und individuelle Nachhilfe opfern und die ihren
Beruf nicht als Job, sondern als Berufung und
Lebensaufgabe sehen. Nicht zuletzt haben mich
die mittragenden Eltern beeindruckt, die sich
Zeit nehmen, um mit den Lehrerinnen/Lehrern
gemeinsam {iber das Erziehen ihrer Kinder
nachzudenken, die sich verantwortlich in ,ihrer*
Schule engagieren und freiwillig ihre Hilfe
anbieten.

3. Die erste orthodoxe Schule in
Tiflis

3.1 Entstehung und Struktur der
orthodoxen Privatschule

Einige Absolventen der Tifliser geistlichen
Akademie beschlossen, das erste orthodoxe
Gymnasium zu erdffnen. Das war eine kiihne
Idee, — ohne Geld, ohne Gebidude, ohne Schul-
inventar, lediglich aufgrund von Enthusiasmus
— eine Lehranstalt zu griinden. Das orthodoxe
Patriarchat hat uns spiter vier Zimmer im
Erdgeschoss der geistlichen Akademie iiber-
lassen. Mit der Hilfe von Bekannten und Ver-
wandten wurden Schulbinke, Tafeln usw. be-
schafft. Wir reparierten, strichen, putzten,
siuberten. Endlich war das ,Gebiude® fertig.
Der Hauptakzent des Gymmnasiums sollte die
sittliche, religiose Erziehung der Kinder sein!

Das ,Erste Orthodoxe Gymnasium' wurde 1995
gegriindet. Seine Initiatoren sind Mitglieder aus
der Kirchgemeinde, Piddagogen, Eltern und
Geistliche. Es steht unter einer doppelten Auf-
sicht, jener des Patriarchats der georgischen
orthodoxen Kirche und jener des Bildungs-
ministeriums. Das Gymnasium verfiigt iiber
eigene Lehrpldne, -programme, -methodik,
-biicher und -materialien, alles entwickelt unter
der Leitung des beim Patriarchat titigen Bil-
dungskomitees. Der ,pddagogische Rat’, dessen
Mitglieder Lehrkriifte, Eltern und Seelsorger des
Gymnasiums sind, verwaltet die Schule. Der
Direktor wird von diesem Rat gewihlt.




Organisatorische Struktur des ,Ersten Orthodoxen Gymnasiums’

Begriindervere]n der e >
Lehrkriifte und Eltern ~————

A

Stellvertretender Leiter des
Bildungs-und Erziehungs-
prozesses der Elementar-
schulen

i Forschungsgruppe fiir die |
Elementarschule

Kanzlei == Direktor

Seelsorger der Schule

~.

Pﬁdaégg} scher Rat I

Stellvertretender Leiter des
Bildungs-und Erziehungs-
prozesses der zweiten und
dritten Unterrichtsstufen

Forschungsgruppe fiir die
zweite und dritte Unter- |
 richtsstufe ‘

Das Gymnasium hat die ersten Schiiler (von
erster bis vierter Klasse, insgesamt 70 Schiiler)
aufgenommen. Was sollen wir diesen Kindern
lehren? Dieselbe Frage hat einmal Janus
Korczak gestellt und darauf selbst geantwortet:
»Wir geben euch keinen Glauben. Jeder von
euch muss Gott in seiner Seele entdecken. Wir
geben euch keine Heimat, weil sie mit euer
unermiidlichen Arbeit des Herzens und der
Vernunft erwerben miissen. Wir geben euch
keine Menschenliebe, weil Liebe ohne Vergeben
nicht existiert und Vergeben eine schwere Arbeit
ist, die der Mensch auf sich nehmen soll. Wir
geben euch nur Streben nach besserem Leben.
Nur in diesem Streben konnt ihr Gott, Heimat
und Liebe erwerben.” [JaNus Korczak, 1979]

Gemill der Bibel ist es die Bestimmung des
Menschen, Gott zu erwerben und ihm dhnlich zu
sein. In der Bergpredigt steht: ,JIhr sollt so
vollkommen sein, wie euer Vater im Himmel*
(Matthéus 5, 48). Die Pflicht der Schule ist es,
mit der Familie und Kirche zusammen den
Kindern beim Erkennen dieser Bestimmung zu
helfen. Das ist keine leichte Aufgabe und nur
jene Schule ist imstande sie zu erfiillen, die gute
Lehrkriifte hat.

Soria Kuromsina hilt drei Eigenschaften des
Lehrer-Erziehers fiir besonders wichtig:

1. Interesse fiir das Leben, Wissbegier, ein
weiter Gesichtskreis;

2. Gabe der Liebe;
3. Echter Glaube. [KULOMSINA, 1994]

Der Piddagoge soll nach Wassily Rosanow
(1912) religids, aber im Glauben massvoll sein.
Zwischen zwei Extremen soll er den Mittelweg
finden, den die Kirchenviiter ,,Gottesweg"
[Rousi, 1990, Seite 327] nennen.

Die Zoglinge der Grundschule sind in einem
Alter, in dem das Fundament ihres kiinftigen
Lebens, ihres Benehmens, ihrer Sittlichkeit ge-
legt wird. Wenn dieses Fundament nur auf irdi-
schen Boden erbaut wird, ist das unzureichend.
Der Bischof von Westgeorgien, Gabriel, der
auch ein Pddagoge war, schrieb mit Bedauern:
..In der Schule achtet man leider nur auf intel-
lektuelle Erziehung, wihrend die sittliche,
seelische viel wichtiger ist. Vergiss nie, was fiir
eine groBe Aufgabe die Kindererziehung ist, wie
streng Gott gegeniiber dem Erzieher sein wird"
[GaBrIEL KikoDpzE, 1868, S. 6]. Die Lehrpro-
gramme unserer Schule wurden darum mit dem
Bildungs- und Erziehungskomitee des Patriar-
chats so zusammengestellt, was die Moglichkeit
beinhaltete, die Kinder sowohl intellektuell als
auch sittlich zu erziehen.

Das Gymnasium untersteht dem Bildungs-
ministerium und wird von ihm mitfinanziert.
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Inhaltlich ist das Gymnasium mit dem beim
Patriarchat angesiedelten Bildungskomitee ver-
bunden, das ihm ab und zu materielle Hilfe
(Geld, Lebensmittel aus der eigenen Landwirt-
schaft) bereitstellt. Das Lernen im Gymnasium
ist kostenfrei. Manchmal spenden Eltern Geld
nach ihren Moglichkeiten. Das Gymnasium
besuchen mehr als 300 Schiiler. Hier sind
31 Piddagogen titig. An der Wahl der Lehrer
nehmen auch Psychologen teil.

3.2 Sittliche Erziehung als integrierende
Konzeption

Das Hauptziel des Gymnasiums ist die sittliche
Erziehung. Der Grundstein der sittlichen Erzie-
hung ist Gottes Wort, das ,,uns zur Liebe ge-
schrieben ist” (Rémer 154). In der Elemen-
tarschule des Gymnasiums werden alle Fécher
der allgemein bildenden Schule, zusiitzlich
Ikonenmalerei und Gesang unterrichtet. Beim
integrierenden Lehren, das hauptséchlich ab der
fiinften Klasse beginnt, wird der Vorzug dem
Religionsunterricht gegeben. Er bestimmt die
Programme der anderer Ficher: Die Schiiler der
fiinften Klasse bearbeiten im Religionsunter-
richt die Schopfung der Welt; in der Naturkunde
lernen sie Korper und Materie; in der geor-
gischen Literatur zwei Strophen aus dem Poem
von Schota Rustaveli ,Ritter im Tigerfell”, in
dem von der Schopfung der Welt die Rede ist.
Der Lehrer bringt in die Klasse Salz und
Spiegel. Das Salz ist von Gott geschaffen, also
ein natiirlicher Stoff. Er erzihlt des Salzes
Geschichte, zihlt seine chemischen Eigenschaf-
ten auf, liest den Schiilern die schine Legende
vom Salz vor. Der Spiegel ist dagegen ein vom
Menschen erzeugter Gegenstand. Der Lehrer
spricht tiber Grimms Mirchen ,Schneewittchen
und die sieben Zwerge® und endet mit der Be-
schreibung der heutigen Technologie der Spie-
gelherstellung [ScHAKIASCHWILL, T. 2001]

Religionsunterricht haben die Schiiler zweimal
in der Woche. Bei der Zusammenstellung des
Lehrplans des Religionsunterrichts wurde Ku-
lomsinas Lehrbehelf fiir die Vorbereitung des
Schulprogramms benutzt, der seinerseits auf die
Entwicklungspsychologie von Jean Piaget. auf
das Buch des englischen Piddagogen und Psy-
chologen Goldmann (,Bereitschaft zur Reli-
gion) und auf die konzentrierte Methode
des beriihmten russischen Piddagogen Nikolai
Uschinski gegriindet ist. Ein und dasselbe
Thema soll demzufolge auf verschiedenen
Entwicklungsstufen bearbeitet werden, zuerst
leicht, allmidhlich komplizierter, dem Alter, dem
Wissen und den Interessen des Kindes gemil3

[Uschinskl1,1953]. . Religionsunterricht,” schreibt
Sofia Kulomsina, ,,soll nicht nach der geschicht-
lichen oder logischen Reihenfolge, sondern nach
den seelischen und geistigen Entwicklungsstufen
des Kindes erteilt werden.” [KULOMSINA, 1994,
S.17]

Wir haben die Themen im Grofien und Ganzen
so gefasst, wie Kulomsina es vorschligt:
Familie

Sittliche Begriffe

Verhiltnis zur Umgebung

Kirche

Vorstellung von der Welt

Vorstellung von Gott

Gebet

Kirchliche Symbole

Vorstellung von sich selbst
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Historisches Denken

Die Themen bleiben in allen Klassen unver-
dndert. Gleichnisse und Erzidhlungen aus der
Bibel werden altersgemil in die Themen inte-
griert. Literarische und historische Werke wer-
den mit dem GroBerwerden der Kinder immer
problembezogener und komplexer. Das Leben
der Heiligen sowie die Kirchenviter werden
nicht gesondert unterrichtet. Sie sind immer mit
dem Leben, dem Alltag der Schiiler verbunden.

Das ,Erste Tifliser Orthodoxe Gymnasium’
verfiigt lediglich iiber bescheidene finanzielle
Mittel. Sein einziges Einkommen auBer der
staatlichen Finanzierung (es geht nur um das
Gehalt der Lehrkriifte) ist unbedeutend, man
kann sagen symbolisch: Es sind Spenden, die es
gelegentlich von der wohltitigen Gesellschaft
,Bethlem’, ab und zu vom beim Patriarchat
titigen Bildungskomitee (Lebensmittel aus der
eigenen Landwirtschaft) erhilt. Und doch
gelingt es der Schule, fiir die Jugendlichen der
oberen Klassen wihrend der Sommerferien ein
Lager in der Bergregion Kasbegi zu veranstal-
ten. Der Aufenthalt in einem wunderschénen
Gebiet Georgiens, die Bekanntschaft mit Natur,
Kultur, Folklore, Sitten und Brduchen, mit der
Geschichte der Gegend soll in den Jugendlichen
die Liebe zur Heimat verstirken, zu ihrer Tra-
dition. Zusammen verbrachte Tage sollen die
Teilnehmenden vertiefter sozialisieren, ein Ziel,
das sie bereits aus der Unterstufe kennen.

Das Gymnasium hat einen obligatorischen
Schulhort fiir die Schiiler der 1. bis 6. Klassen,
wo sich Erzieher mit den Kindern beschiftigen
(jede Klasse hat ihren eigenen Erzieher). Den
Beruf des ,Erziehers’ vergal man lange Zeit in
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Georgien. Das ,Orthodoxe Gymnasium' ist die
erste Schule, in der man Erzieher wieder an-
gestellt hat.

Im Unterschied zu den anderen allgemein
bildenden Mittelschulen sind die Schiiler (1. bis
6. Klasse) von 9 bis 17 Uhr im Gymnasium. Im
ersten Teil des Schultags, der bis 14 Uhr dauert,
arbeiten sie gemiB einem Stundenplan. Der
zweite Teil findet im Schulhort statt und ist vor
allem der Sozialisation der Schiiler gewidmet.
Man mdochte dort ihre Nichstenliebe, ihre
Toleranz, ihre Kooperations- und Empathie-
fihigkeit wecken und fordern. Also lernen sie,
gemeinsam zu lernen und zu arbeiten; sie
decken zusammen den Tisch, rdumen zusam-
men ab, lesen Biicher (der Erzieher hilft ihnen
bei der Wahl der Lektiire), horen klassische und
Volksmusik, sprechen von der Mode, der Klei-
dung, besuchen gemeinsam Kinos, Theater, Mu-
seen, Ausstellungen und besprechen Gelesenes
und Gesehenes; sie analysieren, diskutieren,
organisieren literarische Abende, fiihren kleine
Stiicke auf, lernen, die Kunst zu genieBen. Das
Gymnasium ist eine ,gute Familie’, deren Mit-
glieder einander uneigenniitzig schitzen, hier
gibt es kein fremdes Leid, keine fremde Freude.

Wir verwenden eine integrierte Unterrichts-
methode, die einen interessanten und erprob-
ten Weg zur Bildung synthetisierenden Den-
kens darstellt: Wir haben Lehrprogramme und
-material so zusammengestellt, dass es gelingt,
mehrere Wissenschaftsbereiche zu verbinden,
also im unmittelbaren Zusammenhang stehend
zu unterrichten. Fiir das ,Orthodoxe Gymna-
sium* ist der Kern jedoch Gottes Wort.

Der Prozess des integrierten Lehrens der natur-
wissenschaftlichen Ficher setzte in der sow-
jetischen Zeit in den sechziger und siebziger
Jahren des 20. Jahrhunderts ein. Das Erlernen
der Umgebung und die Erhaltung des natiir-
lichen Gleichgewichts wurden zum Grundstein
aller Bildung und Erziehung erklart,

Die Erklirung des Wortes Gottes zum Grund-
stein aller Schulfiicher ist ilter. Die Erfahrung
solchen Lehrens existierte in Georgien schon im
Mittelalter. In der ,Schatberdi Sammlung’, die
in den siebziger Jahren des 10. Jahrhunderts im
Kloster Schatberdi von einem Mdnch geschaf-
fen wurde und eine grofie Bedeutung hatte, war
Gottes Wort jener Kern, um den alle anderen
Ficher (Geschichte, Literatur, Grammatik, Na-
turkunde, Mathematik) sich versammelten
[Schatberdi Sammlung, 1979]. Die Relevanz in-
tegrierten Lehrens begriff der beriihmte geor-
gische Padagoge Jakob Gogebaschwili (Ende

19., Anfang 20. Jahrhundert). Nach dem Prinzip
des integrierten Lehrens hat er sein Lehrbuch
.Sagandsuri’ (Wissensborn) zusammengestellt,
in dem meisterhaft Theologie, naturwissen-
schaftliche und humane Ficher integriert sind
[GOGEBASCHWILI, 1982].

Was das Lehren angeht, benutzen wir die Me-
thode des Spiralunterrichts, die auf die Entwick-
lungspsychologie des Schweizers Jean Piaget
und auf die konzentrierte Methode des russi-
schen Pidagogen Nikolai Uschinski griindet
[UscHinskl, 1953]. Alle Ficher, ein und das-
selbe Thema, werden demzufolge auf allen drei
Entwicklungsstufen unterschiedlich umfang-
reich und vertieft unterrichtet, zuerst leicht,
allmihlich kompliziert, dem Alter, dem Wissen
und den Interessen der Schiilerinnen und Schii-
ler entsprechend.

In der Stadt lebt das Kind in der kiinstlichen
Umgebung, weit von der Natur entfernt, vertieft
in den Computer. Wir versuchen mit den
Schiilerinnen/Schiilern oft im Freien zu sein, un-
ternehmen Ausfliige, fithren Unterricht im Bo-
tanischen Garten, in Parks, in der Umgebung
von Tiflis durch, lehren die Kinder, die Natur
lieben, sie zu erkennen.

Unser Gymnasium ist eine Familie, deren Mit-
glieder einander uneigenniitzig lieben, hier gibt
es kein fremdes Leid, keine fremde Freude. Die
Schiilerinnen/ Schiiler der fiinften Klasse z.B.
bereiteten sich fiir den Ausflug vor. Das Geld
war schon gesammelt, der Bus bestellt. Uner-
wartet ist der Vater eines Schiilers gestorben.
Kein einziges Kind hatte Lust, den Ausflug zu
unternehmen. Sie beschlossen, in diesen schwe-
ren Tagen neben dem Freund zu sein und das
Geld, das sie fiir den Ausflug gesammelt haben,
seiner Familie zu geben.

In der Schule begonnene Freundschaft hért nicht
mit der Absolvierung der Schule auf. Sie geht
weiter und wird immer stirker und fester. Vor
kurzem ist einer unserer chemaligen Schiiler
verungliickt. Tag und Nacht standen seine
Schulfreunde im Krankenhaus, wo die Arzte
vergeblich um sein Leben kdmpfen. Jetzt be-
suchen sie oft seine Eltern und versuchen, ihnen
ein bisschen das Leid zu erleichtern.

Unsere ersten Zoglinge haben das Abitur
gemacht. Sie studieren an Hochschulen und
Universititen Georgiens. Wodurch unterschei-
den sie sich von ihren Gleichaltrigen? Durch die
Standhaftigkeit und den guten Charakter, durch
die Bescheidenheit und die Ehrlichkeit, die
Nichstenliebe und die christliche Weltan-
schauung.
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Alternative Schulen sind in Georgien neu und
selbstverstindlich gegen Fehler nicht gefeit. Das
Wichtigste aber ist, dass in jeder von ihnen
wichtige piadagogische Kerne liegen, welche die
Entwicklung des neuen georgischen Schul-
wesens unterstiitzen.

Die Kinder wachsen. Die Generationen wech-
seln. Die Neuen unterscheiden sich von ihren
Vorgédngern. Sie haben andere Interessen, andere
Wiinsche und Triume, andere Ansichten und
Ideale. Es wird schwerer, mit ithnen zu arbeiten.
Doch es ist unmdglich, die Geschichte zum Ste-
hen zu bringen. Unsere Pflicht ist es, jenen
guten Samen zu finden, der in der Tiefe ihrer
Seele liegt, ihn zu finden und ihm eine ge-
lingende Entwicklung zu geben.

4. Die Riickbesinnung auf das
Ethos einer Schule

Die Beispiele zweier konfessionell unterschied-
lichen Schulen in verschiedenen Staaten und
bildungspolitischen Kontexten zeigen Ahnlich-
keiten auf dreifacher Ebene:

1. Im Fachunterricht findet die religids be-
griindete Werteerzichung statt. Sie durch-
dringt integrativ das Unterrichtskonzept.

2. Das Schulleben wird von der Schulgemein-
de gestaltet. Anteilnahme und Teilhabe ver-
bindet die Mitglieder der Schule.

3. Der Elternarbeit kommt eine wesentliche
Bedeutung zu. Die Eltern tragen zusammen
mit den Lehrenden die Verantwortung fiir
die Bildung und Erziechung der Heranwach-
senden. Der Kontakt ist daher intensiv.

Empirische internationale Beobachtungen aus
den 80er Jahren zur Qualitit von Schule unter-
stiitzen die positiven Erfahrungen an den beiden
dargestellten Schulen:

Die Giite einer Schule zeichnet sich dadurch
aus, dass an einem pidagogischen ,Schulethos®
gearbeitet wird. Ein Schulethos ist eine ,,Grund-
struktur bestimmter Wertorientierungen, Ein-
stellungen und Verhaltensmuster, die fiir eine
Schule insgesamt charakteristisch® [RUTTER
u.a., 1980, S. 211] ist. FEND [1986] wies durch
seine Untersuchungen zum ,,Schulklima™ nach,
dass die Bedeutung des Miteinanders, der so-
ziale Umgang im Schulhaus und im Unterricht
und der Faktor ,Kooperation im Kollegium® fiir
die jeweilige Schule wesentlich sind. Er be-
trachtet die Schule deshalb als ,pddagogische
Handlungseinheit®, die relativ autonom ihr Pro-
gramm entwerfen und umsetzen kann.

Die beiden Beispiele einer Schule in christlicher
Tridgerschaft ermutigen zum ,erzichenden Un-
terricht’, in dem Werte wieder wertvoll werden
und verantwortungsvoller Umgang gepflegt
wird. Dieser Unterricht wirkt sich auf das
Schulleben und Schulklima positiv aus.
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